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Pratarmeé

Naujosios kartos pradzia jvairiy autoriy nurodoma skirtingai: M. McCrindle, E.Wolfinger
(2010) nuomone, tai 1995 m. gimusiy karta, Ch. Scholz (2013) pateikia Keturiy karty koncepta,
kuriame Naujosios (Z) kartos gimimas taip pat datuojamas 1995 m., tafiau galima rasti ir kity
nuomoniy, pavyzdziui, A.Ferincz, L.Hortovanyi, R.Szab6, D.Tardédy (2011) teigimu, Z kartos
gimimo metai — 1991, A.Cross — Bystrom‘os (2010) — 1994 metai. Matyt, galima rasti ir kity Z
kartos atsiradimo daty. Lietuvoje Sios kartos pradzia apskritai néra identifikuota.

Bet kuriuo atveju §i karta jau yra mokykloje ir, siekiant optimizuoti mokinio ugdyma(si),
dera pazinti vaikg ir konstruoti priclaidas jo sékmingam ugdymuisi. Tam gali talkinti Specialiosios
pedagogikos ir psichologijos centro 2015 metais parengtas aprasas Naujosios (Z) kartos vaiko
mokymosi procesy esminiy aspekty identifikavimas, Kuriame pateikiama:

1. Naujosios (Z) kartos charakteristika ir didaktiniy principy jzvalga.

2. Naujosios (Z) kartos paaugliy psichologiniai mokymosi pasiekimy veiksniai.

3. Naujosios (Z) kartos mokiniy mokymasis R. Feuersteino teorijos poZitiriu.

4. Naujosios (Z) kartos mokiniy tarpasmeninés komunikacijos gebéjimy turinio ir
struktiiros pagrindimas.

5. Naujosios (Z) kartos teksto suvokimo mokymo ir mokymosi strategijos.

Tai, be abejo, téra tik mokslininky (edukology ir psichology) grupés jzvalgos, akinancios
ieskoti Naujosios (Z) kartos ugdymo(si) galimybiy, siekiant atitinkamy ugdymo(si) tiksly. Sios
rekomendacijos yra projekto ,,Pagalbos mokiniui efektyvumo ir kokybés plétra, 11 etapas® (VPI1-
2.3-SMM-04-V-03-002) login¢ seka — jos rengiamos apraso ,,Vaiko mokymosi procesy esminiy
aspekty identifikavimas® ir pravesty mokymy pedagogams ir mokymosi konsultantams pagrindu.

Sias Rekomendacijas sudaro 2 dalys:
1. Naujosios (Z) kartos mokiniy savybiy ir ugdymo realybés
sarySingumo jzvalga: didaktinis diskursas.
2. Naujosios (Z) kartos mokiniy mokymosi procesy psichologiniai

aspektai.

Parengtos Rekomendacijos téra orientyrai mokiniy mokymosi procesy esminiams
aspektams identifikuoti ir Naujosios (Z) mokiniy kartos mokymosi efektyvumui didinti. Ugdymo
realybéje ugdymas (ir jo sudétinés dalys — mokymas bei mokymasis) vyksta konkrecioje situacijoje,
kurioje dalyvauja ugdytinis ir ugdytojas. Joje ir konstruojama visaverté¢ ugdomoji sgveika, talkinanti

mokinio ir pedagogo konstruktyviam bendradarbiavimui.



Pirmaja Rekomendacijy dalj ,,Naujosios (Z) kartos mokiniy savybiy ir ugdymo realybés
sarySingumo jzvalga: didaktinis diskursas‘‘ rengé prof. habil. dr. Vilija Targamadzé, antraja-
,Naujosios (Z) kartos mokymosi procesy psichologiniai aspektai‘ - dr. Aida Simelioniené.

Rekomendacijos yra skirtos mokykly pedagogams, taciau jomis s€ékmingai gali pasinaudoti
ir Svietimo pagalbos specialistai bei kiti, besidominantys naujaja karta ar su ja dirbantys.

Dékojame projekto mokymy dalyviams ir visiems, prisidéjusiems prie Naujosios (Z) kartos

ugdymo(si) galimybiy tobulinimo paieskos.

Jasy pasitlymy ir pastebéjimy laukiame adresu: vilija.targamadze@gmail.com
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1. Naujosios (Z) kartos mokiniy savybiy ir ugdymo realybés sarySingumo

jzvalga: didaktinis diskursas

Mokinio ugdymas ir ugdymasis vyksta tam tikroje ugdymo realyb¢je — Seimoje, mokykloje
ir kitose ugdymo institucijose. Taip pat jis jgyvendinamas ir neformalaus bei informalaus $vietimo
srityje — turi poveikj ziniasklaida, virtuali aplinka, bureliai ir pan. Todél reikia jvertinti ir §j aspekta,
turintj jtakg asmens ugdymui bei ugdymuisi. Jis turi biti jvertintas ugdymo realybés kontekste,
turint omenyje Z kartos ypatumus (jie gana issamiai nurodyti Naujosios (Z) kartos vaiko mokymosi
procesy esminiy aspekty identifikavimo aprase).

Ivertinimg reikty atlikti kiekviename ugdymo realybés lygmenyje, nes tai turi jtakos
ugdomajai sqveikai projektuoti.

Ugdymo realybe salyginai galima suskirstyti j penkis ugdymo realybés lygmenis:

. Societarinj (jame yra Svietimo koncepcija, modeliai, jstatymai ir
pojstatyminiai dokumentai) — jame dera iSsiaiSkinti, ar dokumentai sudaro galimybe
projektuoti pedagogine sistema biitent Z kartai (ugdymo personalizavimo galimybés,
lankstaus ugdymo organizavimas, virtualios ir realios aplinkos panaudojimo galimybés,
mobiliy grupiy organizavimas ir pan.).

. Sisteminj (konstruojama S§vietimo sistema ir jos sistemos —
ikimokyklinis, prieSmokyklinis ugdymas, bendrojo ugdymo, profesinio mokymo, austojo
mokslo ir kitos — bei kiekvienos sistemos struktiiriniai elementai, pavyzdziui, bendrojo
ugdymo: pradinés, pagrindinés, vidurinés mokyklos ir jy tipai) — susipazinti su mokykly tipy
jvairove, alternatyvaus ugdymo/si galimybémis ir, reikalui esant, rekomenduoti galbit kitg
mokinio ugdymui/si priimtinesn¢ sistemg. Biitina konsultuotis su Svietimo pagalbos
specialistais, tévais (glob¢jais), vaikais. Z kartos vaikas gali sudaryti hiperaktyvaus vaiko
jspudj, gali atrodyti, kad jis nesugeba sutelkti démesio, nors galbiit jis i$ karto atlieka kelias
veiklas etc., todél taip ir atrodo.

. Institucinj (konkreti organizacija — vaiky darzelis, mokykla ir pan.) —
kurti vaikams tinkamg ugdymui/si aplinkg. Deréty nepamirsti, kad Sie vaikai daug biina
virtualioje aplinkoje, bendrauja socialiniuose tinkluose, tac¢iau ne visada supranta, kuo
skiriasi bendravimas Siose aplinkose. Jie gali ,.tiesmukiskai* reiksti savo mintis, ignoruoti

socialines normas ir taisykles ir pan. Reikia kurti mokyklos kultiira, kurioje negaléty tarpti
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dvigubi elgesio standartai (pedagogams ir mokiniams taip pat), nebiity ignoruojama mokinio
asmenybé; turint omenyje, kad Z kartos vaikams neretai biina sudétinga tapatybés
identifikacija (virtualioje erdvéje jie neretai keiCia tapatybg), buitina padéti jiems adekvaciai
suvokti savo vaidmenj mokykloje, visuomenéje, jos normas ir taisykles, mokytis socialiai
pozityvios veiklos.

o Interpersonalinj (ugdytojo ir ugdytinio ugdomoji (pedagoginé) saveika) —
projektuoti ugdomaja saveika, jvertinant Z kartos mokinio charakteringus bruoZzus,
pavyzdziui, mokytojy teigimu, §i karta neretai ,,nekreipia démesio j detales, sunkiai
sukaupia démesj, ,,maziau gilinasi j esm¢, daugiau slenka pavirSiumi — ,,Zinau ir tiek,
girdéjau®, bet ne visada gilinasi iki pilno suvokimo ar supratimo®, ,nesukaupiantys
démesio, iSsiblaske, negirdintys®, ,,hiperaktyvis, sunkiai sukaupiantys ir i§laikantys démesj*
ir pan. Su Sios kartos bruozais galima placiau susipazinti Aprase, bet nereikia pamirsti vaiko
individualybés fenomeno. Dera identifikuoti jo ypatumus, ypa¢ nepamirsti Naujosios kartos
motyvavimo, skaitymo ir teksto suvokimo ypatumy, didaktiniy principy etc. Sgveika turi
buti personalizuojama, derinant ugdymo diferencijavimg ir individualizavimg, ieSkant
mokiniui tinkamy ugdymo/si strategijy. Bitina jvertinti pedagoginius ir psichologinius
veiksnius, turinéius jtakos vaiko ugdymui/si (placiau zitréti ApraSe). Surasti vaiko
skatinimo mokytis specifika, remtis mokymosi paradigma (ji bus aptariama véliau),
nepamirsti, kad Z kartai biidinga pragmatiSkumas, savitos vertybiy interpretacijos, tad
ugdyma reikia grjsti tinkama ugdymo metodologine prieiga. Ypa¢ svarbu tinkamai nustatyti
mokinio ugdymo/si tikslus ir uzdavinius ir sudaryti Projekcing didakting sistema (placiau
ziuréti Aprase).

. Intrapersonalinj (asmenybinis lygmuo) — suprasti vaiko fenomeng ir
identifikuoti jo potencialias galimybes ugdymui/si, ypa¢ jvertinant Z kartos mokymo/si
ypatumus, pavyzdziui, dominuojant] kilpinj; skaityma, dideli aktyvuma, nerimg ir pan.

Surasti tinkamus biidus vaiko kompetencijoms ugdyti/is ir jy jsigijimui patikrinti.

Svarbu, kad buty Siy Ilygmeny darna. Turint omenyje, kad ugdymas vyksta
interpersonaliniame ugdymo realybés lygmenyje, o ar yra realizuoti ugdymo tikslai, galima suzinoti
tik intrapersonaliniame ugdymo realybés lygmenyje (asmenybés fenomeno), dera akylai modeliuoti
ugdymag tam tikroje ugdymo realybéje. Atkreiptinas démesys ir j tai, kad institucinis ugdymo
realybés lygmuo sudaro vidines prielaidas pedagoginei saveikai kurti tinkamas ugdymui salygas, o
sisteminis ir societarinis — iSorines. Sj aspekta dera jvertinti, nes gali biti, kad konceptualiai gali

nesutapti ugdymo koncepcijos ar nebiti jy idéjoms jgyvendinimo prielaidy (teisiniy, mokyklos



kulttiros, ugdymo filosofijos ir kity). Apskritai, ugdymo realybéje pedagogas konstruoja ugdymgq ir
yra determinuotas tam tikros teisinés bazés. Lietuvos atveju Sios teisinés problemos néra, nes jau
Lietuvos $vietimo koncepcijoje (1992), LR Svietimo jstatyme (1991) ir kituose buvo ir yra labai
aiskus orientyras j ugdymo pedocentristing pozicijq (vaikas yra centre). Tereikia susikoncentruoti j

Mokymosi paradigmgq ir konstruoti visaverte ugdomajq sqveikq.

Taigi tam reikia pedagogui, mokyklos vadovams, visai bendruomenei (Svietimo
reformatoriams taip pat) suprasti Mokymosi paradigmg. Jos esmé yra, kad skirtingai nei
Tradicinéje (Mokymo) paradigmoje centre yra mokinys. Galima iSskirti tokius pagrindinius

Mokymaosi paradigmos bruozus :

1. Mokinys turi buti atsakingas ir aktyvus, planuodamas savo mokymasi, sgveika su
pedagogu, tyrima, jsivertinima, tad tokiai jo saviraiSkos galimybei turi biti atitinkamos prielaidos —
pedagogas kartu su mokiniu turi formuluoti jo mokymosi tikslus, aptarti jo tyrima, padéti nusistatyti
mokinio veiklos ir pasiekty rezultaty jsivertinimo kriterijus etc. Z kartai tai svarbu, nes jie paprastai
nemoka planuoti savo veiklos, siekti sistemingai jgyvendinti tiksla, reflektuoti savo veiklos

rezultaty etc.

2. Mokinys atsakingas uz savo pasirinkimg, kg ir kaip mokytis, — biitina jam padéti
pasirinkti mokymosi turinj ir mokymosi strategija. Taip pat pedagogas turi padéti mokiniui
formuotis mokymosi visg gyvenimg nuostat, atsakomybe uz savo poelgius, mokymasi ir t. t.
Naujoji karta linkusi j neatsakingumg uz savo veiksmus, infantilumg ir pan., todél reikia padéti
jiems iSsiugdyti tam tikras vertybines nuostatas ir akinti jy laikytis savo kasdieninéje veikloje.
Atkreiptinas démesys ir | tai, kad Sios kartos atstovai gerai iSmano technologijas, yra iSradingi,
smalsis, neskaito instrukcijy, o eina klaidy ir bandymy keliu, daugiau suvokia ekrano dydzio
informacijos apimt], paprastai stokoja analitinio pozilrio ] informacijg bei gebéjimo ja kritiSkai

vertinti bei bendrinti, todél reikia labai atsakingai padéti mokiniui pasirinkti mokymosi strategija.

3. Mokinio mokymasis turéty buti fokusuotas ne j vieng dalyka, bet biti integralus visos
programos kontekste (tarpdalykiné integracija). Tuo tikslu reikia padéti mokiniui susigaudyti
tarpdalykiniuose rySiuose ir modeliuoti mokymasi tarpdalykinéje erdvéje bent jau turininiu pozitriu
— Z kartos vaikai daZnai neanalizuoja pateikiamos informacijos, informacija, esancig virtualioje
erdvéje, priima kaip tikra, nebandydami jos teisingumo patikrinti ir pan. Jiems sunku susidaryti
iSsamesn] vaizda, tad tarpdalykiniai rySiai yra labai svarbis, jie gali padéti sudominti Sig kartg bei

patenkinti jos pragmatiskuma, paryskindami, kodél reikia vieno ar kito dalyko mokiytis.



Dalyko, modulio ar pan. didaktiniai tikslai turi bati integraltis su kitais ugdymo tikslais.
Taigi didaktiniai tikslai turi ne tik atitikti pedocentring pozicija, bet ir turéti ugdymo/si vertybinj
pagrindg (nepamirStant ir dorinio), kuris stipriai koreliuoja su tam tikra metodologine prieiga
(metodologiné prieiga gali bati konstruojama ugdymo filosofijos, psichologijos, pedagogikos (jos
sroveés), religijos (ar pagristu jy deriniu)). Tad pedagogams dera susitarti dél vertybinio mokiniy
ugdymo. Turint omenyje, kad pastebimos Z kartos vertybinés orientacijos j materialuma,
pragmatiSkumg, nepakankamag iSsilavinimo vertinimg ir pan., reikia aiskiai identifikuoti siekiamas

ugdyti mokinio vertybines nuostatas.

4. Besimokantysis pasizymi tiriamuoju aktyvumu, todél reikalinga pedagogo pagalba
projektuojant tiriamgja mokinio veiklg, ja reflektuojant etc. Z kartai tiriamoji veikla gali Zadinti
smalsumg, padéti mokytis formuluoti tyrimo tikslus, planuoti, mastyti tikslo — rezultato

paradigmoje, o bitent to jie stokoja.

5. Pedagogo vaidmuo yra tarsi gido, mentoriaus ar padéjéjo. Tokio mokytojo vaidmens
jgyvendinimui bitina orientuotis j kardinaliai Kitas pedagogo funkcijas nei mokymo paradigmoje,
t.y. padéti vaikui ugdantis atitinkamas kompetencijas ir jas identifikuoti per tam tikras raiskas,
pavyzdziui, mokymosi tikslus. Naujoji karta yra aktyvi, sunkiai susitelkianti j vieng veikla, todél
mokytojas turi nuolat dalyvauti kartu su jais ugdymo procese, gebéti modeliuoti individualias
uzduotis ir kiirybiskai skatinti juos mokytis. Nedera pamir§ti Z kartos komunikavimo, teksto

suvokimo, skaitymo ypatumy (placiau Zitiréti Aprase).

6. Mokiniui buidinga motyvacija (interesas, smalsumas, atsakingumas), todél dera
pergalvoti didakting veikla sisteminiu, procesiniu, situaciniu poZiiiriais — parinkti ir padéti mokiniui
pasirinkti tinkamg mokymo/si turinj, mokymosi strategija ir kt. Tuo tikslu reikia sumodeliuoti
didaktinius principus, kurie gali biiti tinkami Z kartai. Vienas i$ tokiy principy yra simpatija, nes Sie
vaikai linke bendrauti su jiems patinkanciais zmonémis. Ypa¢ reikia jvertinti tai, kad jie pagal savo
pomégius bendrauja socialiniuose tinkluose, o iskilus kliuviniams ar prarade interesa, Socialinj
tinklg uzblokuoja. Tas pats likimas gali istikti ir ugdymo procesa — netek¢ motyvo mokiniai gali

nebendrauti ir visai uzsisklesti.

7. Bendra pedagogo ir mokinio veikla orientuota ] mokymasi bendradarbiaujant, todél
didele reikSme jgyja pedagogo ir mokinio edukacinés veiklos tipas, kuris turi atitikti pedocentrine
mokinio pozicijg. Mokytojas, jvertindamas Sios kartos ypatumus ir savo kompetencijas, turi
pasirinkti Siai kartai tinkamg edukacinés veiklos tipg, tinkantj jgyvendinti suformuluotus
ugdymo(si) tikslus D. Leclercq‘as, ir M. Poumay (2005) skiria astuonis edukacinés veiklos tipus:

imitavimas ir modeliavimas; priémimas ir perdavimas; praktikavimas ir vadovavimas; tyrinéjimas ir
7



dokumentavimas; eksperimentavimas ir reagavimas; kiirimas ir papildymas; meta- refleksija ir ko-
refleksija; diskutavimas ir vadovavimas diskusijoms. Visi astuoni edukacinés veiklos tipai yra
pedocentrinés orientacijos. Jie yra saviti, todél mokytojas turéty pasirinkti tinkamg veiklos tipa

didaktiniams tikslams realizuoti (placiau ziaréti V. Targamadzé, 2014).

8. Mokinys néra ,,jrémintas* j tam tikrg darbo vieta — didaktinés veiklos formos ir metodai
turi biiti apmastyti, kad mokymasis galéty vykti jvairiose vietose. Turi atsidaryti klasés durys, nes Z
kartos vaikams reikalinga jvairesné mokymosi erdvé, taip pat reikia derinti ir realig bei virtualig

mokymaosi erdves.

9. Mokinio ir pedagogo veikla turi pasizyméti dideliu mokymosi ir mokymo lankstumu,
todél reikia pasirinkti jvairias didaktines formas ir metodus etc. Sios kartos vaikai nemégsta
monotonijos — virtualioje erdvéje lydi juos vaizdai, garsai ir pan., informacija pateikiama patrauklia

forma — visa tai reikia jvertinti ir realioje erdvéje.

10. Mokinio mokymosi perspektyvos isryskinimas turi buti ilgalaikis, siejamas su
mokymusi visg gyvenima, todé¢l didaktinis procesas turi biiti modeliuojamas ne tik trumpalaikes
perspektyvos poziliriu (egzaminas, laboratorinis darbas ir kt.). Turint omenyje, kad profesiné
karjera jiems tarsi  apsipirkimas — ,,shopping*, reikia padéti mokiniams modeliuoti savo gyvenimo

karjerg ir planuoti jos siekij.

11. Mokinys galéty dalyvauti kuriant mokymosi aplinka. Pedagogas turéty tuo tikslu jj
konsultuoti, padédamas susiorientuoti realioje ir virtualioje erdvése, kadangi neretai vaikui trinasi
erdviy ribos. Reikéty skatinti mokinj realioje erdvéje kurti tinkamas mokymosi salygas, mokyti
virtualia erdve panaudoti kaip priemone siekti tam tikry tiksly, o ne traktuoti ja kaip
»apsigyvenimo* erdve. Tai padéty Z kartos vaikams gerinti ir komunikacinius jgtidZius, nes jie turi

polinkj j socialinj autizma (parengta pagal Targamadzé V., 2014)*

ISnagrinéjus Mokymosi paradigmos bruozus, aiskéja, kad jie sietini su ugdytinio pazinimu
— reikia suprasti, kad Z kartos vaikai turi tam tikrus ypatumus, kuriuos dera jvertinti, be to, biitina

jvertinti ir vaiko individualuma.

Kokius ugdytinio bruozus dera jvertinti? Visy pirma, tai, kad §i karta, apibadinama kaip
technologijy karta, daug laiko praleidzia internete. Jai labai svarbi virtuali aplinka. Kartais Sios
kartos atstovams virtualios ir realios aplinkos ribos tarsi iSsitrina. Pazymétina, kad virtuali aplinka

turi didelj poveikj mokinio asmenybés formavimui(si).

! Plagiau zifiréti: Targamadzé V. (2014) Bendrojo ugdymo mokykla: akivarai ir kiilgrinda. — V.: Vilniaus universiteto
leidykla. Ten yra nurodyta konstrukto logika ir autoriai, kuriais grindziamas Sis konstruktas.



2015 metais parengtame apraSe Naujosios (Z) kartos vaiko mokymosi procesy esminiy
aspekty identifikavimas (Aprasas) iSrySkintos §ios kartos esminés savybés, kurias dera jvertinti, ir

pateiktos linkmés vaiko ugdymui gerinti. Tai:

J Kilpinis* skaitymas, informacijos priémimas mazomis dalimis (tiek,
kiek telpa kompiuterio ekrane) — reikia apgalvoti reikalingos informacijos pateikima,
skatinti bazinj linijinj skaityma;

. skirtingas nei Kity karty informacijos suradimas ir apdorojimas,
pavirSutiniSkas jos priémimas, negrindziant gilia analize — ieSkoti metody, padedanciy ne tik

tikslingai pasirinkti informacija, bet ir jg analizuoti, bendrinti;

o greitas informacijos suradimas, negebéjimas jos struktiiruoti, pateikti

zodziu — taikyti metodus, skatinancius verbalizuoti ir struktiirinti teksta;

o hiperaktyvumas — kurti jdomias, patrauklias, nemonotoniskas,

vizualizuotas, akustines uzduotis;

. nelinijinis  mokymo/si  procesas ty. eklektiskas savarankiskas
mokymasis, kuris besimokantjjj motyvuoja labiau nei tradiciné mokymo paradigma, —
orientuotis j nelinijinj procesg, | mokymosi visg gyvenimg nuostatos stiprinimg ir j

didaktinius tikslus, kuriuos mokinys pats turi mokytis formuluoti;

o polinkis j socialinj autizmg — taikyti metodus, skatinancius bendravimg ir

bendradarbiavima, stiprinancius santykj su Zmonémis ir realia aplinka;

o vartotojisSkumas — mokyti ir skatinti mokytis saikingumo,
nesiorientavimo ] vartojimu perdétai grista elgesi;

. infantilumas — ugdyti atsakinguma, pareiginguma, taikyti Ziniy,
i§silavinimo kaip vertybés devalvacijos prevencija;

o aukstas nerimo lygis, jausmingumas, nesugebéjimas suvaldyti streso —
reikalinga vadovaujanti ir nukreipianti suaugusiyjy pagalba, atskirais atvejais individuali ir
grupiné terapija;

o nepamatuotai didelis pasitenkinimo savimi lygis — mokyti tinkamai

vertinti savo gebéjimus ir poreikius, reikalavimus sau ir kitiems;



iSreikstas individualumas, orientacija j save, démesio stoka aplinkiniams,
savy interesy iSkélimas ir jy gynimas, siekis buti nepriklausomam ir savarankiSskam — taikyti

savirefleksija, mokyti ir mokytis adekvaciai vertinti save ir kitus;

o nepakankamos pastangos atitikti visuomenés reikalavimus ir elgesio

normas — vertinti elgesio normas sociume ir mokytis jy laikytis;

J neriipestingumas, impulsyvumas, polinkis neapgalvotai elgtis,
nesirlipinimas ateitimi —  skatinti adekvaciai vertinti save atitinkamose situacijose ir

modeliuoti savo gyvenimo karjera;

o nemokéjimas ir nenoras reflektuoti savo veiksmus, daznai impulsyvus
veikimas, nemoké¢jimas savarankiskai suformuluoti savo elgesio programa, nekritiSkumas
savo veiksmams — padéti mokytis savirefleksijos ir elgesio modeliavimo atitinkamuose

kontekstuose;

o nemokéjimas organizuoti savo laiko, dazna tiksly kaita, nepakankamai
realus veiklos ir laiko planavimas — mokyti saviorganizacijos, tiksly formulavimo ir jy

igyvendinimo scenarijy modeliavimo;

. sumazinti visi savireguliacijos mechanizmai (prognozavimas, kontrolé,
modeliavimas, rezultaty vertinimas) — mokyti ir skatinti mokytis savireguliacijos,

modeliuojant konkrecias realaus gyvenimo aplinkybes;

. karjeros sampratos skirtingumas nei ankstesniy karty, t.y. karjera jiems
tarsi ,,apsipirkimas*, mégsta ieSkoti ko nors naujo ir jdomaus, svarbus laisvalaikio ir darbo
balansas, o profesijos pasirinkimas yra tik antrinis jy siekis — jvertinti tai keliant gyvenimo ir

didaktinius tikslus, padéti siekti laisvalaikio ir darbo derinimo;

o orientacija j vartojima, t.y., didelis démesys prekiy zenklams, garsenybiy
kultirai bei socialiniy tinkly reklamai, perkami technikos jrenginiai, kompiuteriniai
zaidimai, mados ir grozio produktai, valgiai ir gérimai ir kt., — panaudoti jy pomégius

didaktikoje ir nukreipti j pamatuotg paslaugy ir produkty vartojima;

. daugiaveikliSkumas, t.y. vienu metu gali zitiréti televizoriy, ruosti namy
darbus, déti nuotraukas j ,,Facebook® ir valgyti, nes Z kartos vaikas nori visko greitai ir
dabar — panaudoti vaiko veiklos jvairove mokant koncentracijos ir susitelkimo j prasmingus

dalykus;

10



o kitoks skaitymas, t.y. knyga, kaip ziniy monopolija, néra pagrindinis
Saltinis, — stiprinti linijinj rasto skaitymg kaip bazing kompetencija, ja derinant su
skaitmeniniu skaitymu, kuris padeda orientuotis multimodalinése ir multimedialinése

sferose;

o tapatumo Kkaita, t.y. tiek asmenybinis, tiek socialinis tapatumas

modeliuojamas daugiau virtualioje aplinkoje, — padéti identifikuoti savo tapatuma;

o konfidencialumo stoka — padéti suprasti konfidencialumo svarbg ir biti
adekvatiems tam tikrose situacijose konfidencialumo pozitiriu, mokéti tai susieti su savo ir

kity saugumu;

o Kritinio mastymo stoka — mokytis analizuoti ir bendrinti informacija,
tikslingai jg taikyti;
. aktyvus ir daug laiko trunkantis dalyvavimas virtualiame gyvenime —

mokyti atskirti realy ir virtualy pasaulius, kad virtualusis pasaulis netapty skaitmeniniy
aborigeny ,,apsigyvenimo® vieta, ir mokyti elgtis vienur ir Kitur pagal tam tikras normas ir

taisykles;

o negebéjimas tinkamai ripintis savo dosjé — atkreipti démesj | dosjé

svarbg ir riipintis tinkamai jj kurti ir naudotis;

o inovatyvumas — mokyti/is tinkamai panaudoti inovatyvuma, jj susiejant

su dorinémis vertybémis;

o vertybes didele dalimi formuoja internetas — padéti ugdytis vertybes

doriniu pagrindu ir mokyti/is jomis grjsti savo gyvenima.

Taip pat dera atkreipti démesj ir | tai, kad Naujosios kartos komunikacija tampa
kompiuterine  komunikacija. Jie pasizymi kompiuterinés komunikacijos kompetencija
(kompetencijg sudaro motyvacija, Zinios ir gebéjimai veikti siekiant asmeniniy tiksly ir prisitaikyti
prie situacijos) (placiau zitréti Aprase). Pedagogui reikty iSsiaiSkinti, kokia ugdytinio
kompiuterinés komunikacijos motyvy grupé dominuoja — jy skiriamos dvi: ,,a) tarpasmeninés
integracijos motyvai, kuriy tikslas — panaudoti medijas tarpasmeniniams rySiams pagerinti, ir b)
socialinés integracijos motyvai, kuriy tikslas — panaudoti medijas informacijos paieSkai apie
bendravimo partnerius, jaustis susijusiais su kitais. Geriausiai socialinius tinklus jvaldZiusiy asmeny
pagrindinis motyvas — kity démesys. Daugumos socialiniy tinkly vartotojy motyvas — tiesiog biiti

socialiniuose tinkluose ir tinkamai juose biti priimtiems. Pradedanciyjy vartotojy motyvas —
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integruotis j socialinius tinklus® (Naujosios (Z) kartos vaiko mokymosi procesy esminiy aspekty
identifikavimas, 2015). Tai siuncia zinig, kad ugdyme dera jvertinti Z kartos savitumus ir panaudoti
juos tikslingai projektuojant komunikacija ugdymo procese. Reikia ugdyti tarpasmeninés
integracijos socialiniuose tinkluose geb¢jimus, ugdyti medijy informacinj rastinguma, uztikrinti
informacinio ir medijy rastingumo derme.

Kompiuterinio rastingumo geb¢jimai klasifikuojami, iSskiriant dvi jy grupes: ,,1) tradiciniai
komunikavimo gebéjimai (tarpasmeniniy santykiy inicijavimo geb¢jimai, asmeniniy pozicijy
gynimo gebéjimai, asmeninés informacijos skleidimo gebéjimai, emocinés paramos Kitiems teikimo
gebéjimai, tarpasmeniniy konflikty valdymo gebé¢jimai); 2) specifiniai tik virtualiai aplinkai budingi
gebéjimai (démesingumo, SaltakraujiSkumo, koordinavimo, isSraiskingumo).“ (pladiau zitréti:
Naujosios (Z) kartos vaiko mokymosi procesy esminiy aspekty identifikavimas, 2015), todél, pasak
P. Peciuliauskienés (2015), reikia atkreipti démesj, kad:

o Asmeniniy pozicijy gynimo gebéjimai yra techninio (slaptazodziai,
saugus naudojimasis kompiuterinémis programomis) ir psichologinio pobtidZio (apgalvotas
keitimasis asmeninio turinio informacija).

. Asmeninio jvaizdzio kiirimo geb¢jimai tai: 1) asmeninio profilio kiirimo
gebéjimai; 2) bendravimo su kitais geb&jimai; 3) informacijos valdymo gebé¢jimai.

o Kompiuterinés komunikacijos konflikty valdymo gebéjimai skiriasi nuo
realiy konflikty sprendimo gebéjimy, kadangi dingsta kiino kalbos komponentas. Konfliktas
sprendziamas tik tekstine forma (Zinutémis).

. Démesingumo gebéjimas reiskia mokéjima identifikuoti Zinutés turing,
kurj vienas asmuo skiria kitam. Démesingumo geb¢jimas gali pasireikSti jvairiomis
taktikomis zinutés turinyje: naudojant tinkamus klausimus, teikiant socialing¢ parama,
naudojant mandagy ir rafinuotg Zinutés turinj.

o Saltakraujiskumo (susivaldymo) gebéjimai pasireiskia gebéjimu isvengti
zinutése neaiSkiy uZzuominy, naudojant kalbines priemones, nurodymus ir direktyvas
neutraliame klausiné¢jimo (bet ne jsakymo) kontekste, gebéjimu isSlaikyti pasitikéjimo —
laimejimo taktika.

J Koordinavimo gebéjimai pasireiSkia greitais ir savalaikiais atsakymais |
Zinutes, zinuciy skaiCiaus reguliavimu, tinkamu zinuciy ilgio pasirinkimu, uzduociy
skai¢iumi zinut¢je. ISraiSkingumo gebéjimai — per Sypsenéliy ir panaSiy paralingvistiniy

objekty naudojimga.

12



Siuos Z kartos kompiuterinés komunikacijos savitumus dera jvertinti, ie§kant dermés tarp
komunikacijos virtualioje ir realioje aplinkoje, pasirenkant komunikavimo su Z karta modelj
(placiau ziuréti: Naujosios (Z) kartos vaiko mokymosi procesy esminiy aspekty identifikavimas,
2015).

Z karta, kaip jau buvo minéta, pasizymi kilpiniu skaitymu, linijinis skaitymas menkéja,
stokoja rastingumo®. Todél reikia ieskoti bazinio (linijinio) skaitymo stiprinimo galimybiy.
Suprantama, kad elementartis skaitymo jguidZiai savaime neiSsivysto j sudétingesnius rastingumo
jgudzius, kurie leisty susidoroti su specializuotais dalykiniais tekstais. Todél ankstyvieji jgudziai
turi biiti pagristi ,,dalykiniu rastingumu®, t. y. integruoti j dalykinj matematikos, gamtos moksly ar
istorijos turinj. Dalyky mokytojai turéty pasitelkti reikiamus skaitomo teksto suvokimo lavinimo
metodus, tiesiogiai ir aiSkiai susijusius su specializuotu konkre¢iy dalyky Zodynu, kad mokiniai
buty dalykiskai rastingi — tai turinio Ziniy, patirties ir jgidziy susiliejimas su gebéjimu skaityti,
raSyti, klausytis, kalbéti, kritiSkai mastyti ir veikti tuo biidu, kuris yra prasmingas tam tikros srities
kontekste. Kiekvienos disciplinos dalykinio teksto suvokimo strategijos yra specifinés, nes jas
taikyti, tai: 1) remtis turimomis Zziniomis ir specializuotu zodynu, 2) iSmokti dekonstruoti
sudétingus sakinius; 3) naudotis Ziniomis apie teksto struktiirag prognozuojant, kurios idé¢jos bus
pagrindinés ir kurios antraeilés; 4) remtis zemélapio grafiniu (ir matematiniu) vaizdavimu prie$
skaitant paaiSkinimus (tekstg); 5) kelti su disciplina susijusius klausimus ir naudoti disciplinai

blidingg samprotavimg (tai, kas laikoma jrodymu) jvertinant teiginius (Nauckinaité Z., 2015).

Reikia prisiminti, kad negalima mokiniui ,,primesti“ tam tikry skaitymo strategijy, nes
gerus skaitymo jgiidZius turintys skaitytojai daznai patys atranda veiksmingas skaitymo strategijas,
t. y. tam tikrg budg arba biidy kompleksa, kurj sgmoningai taiko norédami suprasti tekstg. Taciau
tuos mokinius, kuriy pasiekimai mokantis jvairiy dalyky yra patenkinamo lygio arba jo net
nepasiekia, biitina mokyti bendryjy teksto suvokimo strategijy, nes tokie mokiniai yra silpni
skaitytojai ir net nepastebi, kad nesuvokia esmés, o jeigu ir pastebi, neZino, ka daryti, ir skaito toliau
net ir tada, kai nesupranta, kg skaito. Kai tokie mokiniai palieckami savarankiSkai mokytis suprasti
dalykinj teksta, ir toliau didéja skirtumas tarp stipriausiy ir silpniausiy mokiniy. Todél, pasak
Z. Nauckiinaités (2015), silpnesnius mokinius reikia mokyti bendryjy kognityviniy, socioemociniy

ir metakognityviniy teksto suvokimo strategijy.

Sitiloma mokyti(s) Siy kognityviniy strategijy: pabraukti tai, kas reikSminga; klasifikuoti,

grupuoti, lyginti; rasti sgsajas tarp Zodinés ir vaizdinés informacijos; Zoding informacija

? Apie teskto suvokima remiamasi Naujosios (Z) kartos vaiko mokymosi procesy esminiy aspekty identifikavimas
apra$u, todél nenurodomi i autoriai, citatos. Tai galima rasti Z.Nauckiinaités pateiktame Apraso tekste.
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transformuoti | grafing ar vaizding; kurti vaizdinius, jzvelgti asociacijas, rasti analogijas,

perfrazuoti; rasti sgsajas, daryti iSvadas, vertinti.

Socioemocinés strategijos padeda bendradarbiauti, valdyti savo emocijas, pozityviai
nusiteikti veiklai. Bendradarbiavimu grjstas mokymasis yra naudingas jvairiy geb&jimy mokiniams,
taCiau itin palankiai veikia sunkiai skaitanciy mokiniy motyvacijg ir pasiekimus. Rekomenduojamos
Sios socioemocings strategijos: savarankiSkai perskaityty knygy pristatymas savo bendraamziams;
knygy skaitymas ir diskusijos poromis, grupémis, rezultaty pristatymas bendraamziams; mokytojo
nurodyty ar savarankiskai pasirinkty skaitymo strategijy taikymas poromis ir grupémis; atsiliepimy
raSymas; dalyvavimas diskusijy forumuose apie perskaitytas knygas ir dalijimasis ispudziais;
idomios informacijos apie knygos autoriy rinkimas ir pristatymas; knygos kiirimas; kiirybiskas
perskaityty knygy interpretavimas, dirbant bendradarbiaujanciose grupése (iliustracijy, knygy
reklamy, pjesiy, inscenizacijy, scenarijy, filmy skaityty knygy motyvais kiirimas, vaidmeny
zaidimai).

Metakognityviné veikla padeda mokiniams geriau suprasti, ko jie mokosi. Remdamiesi
Ziniomis apie save, pazinima, kognityvines strategijas, uzduotis ir kontekstus, mokiniai ugdosi
metakognityvinius skaitymo gebéjimus. Svarbios Sios metakognityvinés strategijos: skaitymo
intencijy suvokimas ir skaitymo tiksly kélimas; skaitymo veiklos planavimas, galimy rezultaty ir
uzduociai atlikti reikalingo laiko numatymas; kilusiy skaitymo problemy suvokimas, tinkamy
skaitymo strategijy pasirinkimas; skaitymo veiklos stebéjimas, koregavimas ir savo veiklos

rezultaty jsivertinimas.

Skaitymas internete yra pavirSinis, greitasis skaitymas, kuris maZina mokinio pajéguma
susikaupti, apmastyti ir bendradarbiauti su informacijos $altiniais, o tai mazina supratimg ir turinio
suvokimg. Mokykla turéty ne tik prisitaikyti prie naujy aplinkybiy mazindama vienu kartu skaitomy
teksty apimtj, bet taip pat kompensuoti jgiidziy stoka, kuri atsirado internetinés veiklos procese.
Sitlomas dvilypis skaitymo modelis: skatinti gily skaitymg internete, iSsaugant seng linijinj
literattiros skaityma, nes skaitmeniné kultiira, kuri stiprina greitag démesio kaita, kenkia létesniems,
daugiau pazintiniy galiy reikalaujantiems supratimo procesams, formuojantiems gily mastyma,

reflektavima, analitinius ir sintetinius geb¢jimus (Z. Nauckiinaité, 2015).

Naujosios kartos mokymas neturéty buti orientuotas tik i IKT rastinguma, nes mokiniams
taip pat reikia plétoti gabumus skaityti informatyvius ir aiSkinamuosius tekstus, gilintis ] grozing
literatiirg, plétoti vaizduote bei indukcinj ir abstrakty mastymg. Pokytis nuo tradicinés, linijinio
skaitymo ir raSymo komunikacijos j skaitmening Zodin¢ ir vaizding komunikacija gali sukelti rimta

grésme ir gamtos moksly mokymosi procesui mokykloje.
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Ivairiy tipy skaitmeniniai tekstai reikalauja skirtingy jgtidziy, strategijy ir pasirengimo, kad
bty galima juos skaityti ir po juos narSyti. Svarbu, kad mokytojai (ypa¢ gamtos moksly) suprasty
Siuos skirtumus ir integruoty skaitmenines technologijas j ugdymo procesa, siekdami suteikti
mokiniams galimybiy mokytis §io naujo rastingumo. Naujasis rastingumas reikalauja naujos
didaktikos, kuri atrandama tyrin¢jant mobiliyjy irenginiy panaudojimo galimybes savo klasése,
numatant, kokig jtaka $i technologija gali turéti mokiniy mokymuisi. Siandien technologijos kinta
taip greitai, kad rastingumo pokyciai 18 tiesy priklauso ne nuo technologijy, o nuo miisy geb&jimo

prie ty technologijy prisitaikyti ir priimti naujg rastinguma.

Pamatinio rastingumo svarba internetinio rastingumo laikais didéja, nes skaitymo ir
raSymo gebéjimai yra esminiai norint pilnai naudotis internetu ir IKT, tik skaitymas, raSymas ir
komunikavimas jgauna naujas formas, nes tekstas derinamas su naujomis ziniasklaidos
priemonémis ir susiejamas per sudétingus informacijos tinklus. Pasak Z. Nauckiinaités (2015),
formuotinos §ios naujos skaitymo strategijos: kaip ieSkoti reikiamos informacijos; kaip suprasti
paieskos rezultatus; kaip padaryti teisingas iS§vadas apie informacijg, kuri bus surasta pasirinkus
kuria nors nuoroda; kaip nustatyti, kiek autoriai prisidéjo ,,formuodami® savo tinklalapyje
pristatomg informacijg; kaip koordinuoti ir sintetinti daugybe informacijos, pateiktos jvairiais
formatais, i§ beveik neribotos Saltiniy gausos; kaip suprasti, kuri informacija reikalauja démesio ir
kurig galima ignoruoti; kaip sukurti efektyvias raktazodziy paiesSkos strategijas, skaityti darant
tiesioging iSvada, kurios nuoroda gali biiti labai naudinga analizuojant paieSkos rezultatus ir

efektyviai ieSkant atitinkamos informacijos interneto svetainése ir pan.

Sunkiai skaitantys mokiniai daZnai negali lavinti gebéjimo suvokti skaitomg teksta, nes jy
Zzodynas yra pernelyg skurdus. Todél, Z. Nauckiinaités (2015) nuomone, jeigu didesnis démesys bus
sutelktas | Zodyno turtinimg ir plétra, skaitymo sunkumy turintys mokiniai galés geriau atpazinti
pagrindines skaitomuose tekstuose pasitaikancias sgvokas, perskaite teksta daryti i§vadas ir sieti
skirtingus tekstus, be to, iSlavés jy gebéjimas suprasti tai, kg skaito. Mokiniai, kurie supranta
zodzius morfemy lygyje, geriau suvokia zodziy reikSme ir yra geriau pasirenge susidoroti su vis

did¢janciais jvairiy mokomuyjy dalyky reikalavimais suvokti ir kurti tekstus.

Lietuviy kalbos mokytojai, kaip pastebi Z. Nauckiinaité (2015), turéty ypatinga démes;j
skirti Zodziy darybos, morfologijos ir sintaksés mokymui, nes mokiniai, kurie stokoja ziniy apie
kalbos morfologing ir sintaksine struktiirg, turi daugiau teksto suvokimo sunkumy. Kai mokiniai
mokosi daznai naudojamy morfemy, tai gerina ne tik raSyba, bet taip pat lavina ir teksto
dekodavimo bei Zodyno kiirimo strategijas. Mokslininkés teigimu, morfemy mokymasis ir sakinio
sandaros pazinimas ypa¢ padeda pradinio ir pagrindinio ugdymo mokiniams, nes mokydamiesi
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jvairiy dalyky, skaitydami pasakojimus, atlikdami rasSybos uzduotis jie susiduria su daugeliu
nepazjstamy ir morfologiskai sudétingy zodziy. Morfologijos Zinios padeda skaidyti zodZzius i
prasmingus morfem inius vienetus ir i$siaiSkinti zodzio reikSme, sintaksés zinios padeda suvokti

zodziy rysius sakinyje ir suvokti teksta.

Ypa¢ svarbu ugdyti daugialypés terpés skaitytojo kritiSkumga, pateikiant ir analizuojant
vadinamgji duomeny - iSminties kontinuumg: didziausia internetinés medziagos dalis téra
duomenys — neapdoroti faktai; kai duomenys atrenkami, kontekstualizuojami ir pateikiami kaip
naratyvas, mes skaitome informacijg; iSanalizuoti ir ,,socializuoti* informacijos rinkiniai, pateikiami
naudojantis teoriniu pagrindu ar konceptualiu modeliu, yra Zinios, kuriy mokomes; kai Zinias
pritaikome naujose, nepazjstamose situacijose, mes demonstruojame supratima; o siekinys yra
iSmintis — patikrinti sprendimai, grindziami pastoviomis vertybémis ir giliu moraliniu supratimu
(Naucktinaité Z., 2015). Mokytojo vaidmuo — padéti mokiniams sukurti ir i$laikyti veiksminga
mokymosi patirt] sutelkiant démesj j rastingumo kognityviniy gebéjimy ir pamatiniy jgidziy
ugdyma. Mokiniai turi tapti aktyvis, etiski ir kritiSki informacijos vartotojai. Kg mokiniai mokosi

daryti su informacija, yra svarbiau nei pacios informacijos specifika.

Informacinis rastingumas néra tik bibliotekiniai jgidziai surasti ir atrinkti informacija, tai
gebéjimas prasmingai naudoti informacija visose gyvenimo srityse. Informacinio rastingumo
jgidzius dera jtraukti j tyrinéjimu pagristus pazintinius gebéjimus, j reikSmingg, intelekta
stimuliuojan¢ig mokomaja veiklg ir per mokymo programas skatinti jaunimg savarankiskai mokytis
visg gyvenima. Skaitymas, kuris yra giliai susijes su tyrinéjimu, perzengia mokymasi skaityti, t. y.
sklandumo ir dekodavimo — supratimo slenkstj, kurdamas vis sudétingesnj pasaulio vaizda.
Sitlomas tiriamosios veiklos metodas (angl. inquiry-based approach): 1) jtraukia tradicinj ir
daugialypj raStingumg, 2) yra konstruojamas kaip modelis, skirtas tiek skaitymo, tiek mokslinio
tyrinéjimo veiklai; 3) pritaikytas supratimui besimokanciojo, kuris siekia rasti atsakymus | jj
dominancius klausimus; 4) pagristas naujomis technologijomis, kaip priemonémis gauti ir naudoti
informacija, dirbti su ja ir jg pateikti; 5) pritaikytas pagal ugdymo programy pasiekimus nuo
priesmokyklinio iki vidurinio ugdymo koncentro (Nauckiinaité Z., 2015).

Perzvelgus galimus Z kartos bruozus, kompiuterinés komunikacijos, teksto suvokimo ir
skaitymo aspektus bei pateikus galimas didaktines jzvalgas, dera grjzti prie ugdymo realybés.
Ivertinus Z kartos ypatumus, konstruoti didaktinius tikslus, remiantis atitinkama metodologija.
Siame procese turi dalyvauti ir mokinys — Z karta nebus motyvuota mokytis, primetus jiems veiklos

tikslus. Jau buvo nekart minéta, kad didaktiniai (mokymo/si) tikslai jgyja svarbig reikSme,
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projektuojant pedagoging sistemag (placiau zitGréti Aprase). Jos projektavime reikia remtis

didaktiniais principais, deranciais su ugdymo metodologija.

Projekto metu 2014 mety rudenj — 2015 mety Ziema Sie principai buvo aptarti penkiolikoje
Lietuvos mokykly, taip pat apie $iuos principus diskutuota projekto metu vykusiuose seminaruose.
Pedagogai, Svietimo pagalbos specialistai, susipazing su Naujosios kartos esminiais bruozais, i$
pateikty jvairiy autoriy, nurodanc¢iy didaktinius principus (ziuréti Aprase) uzsiémimy metu
koncentravosi | F. Van der Stoep ir W. J. Louw (2005) pateiktus didaktinius principus. Ir tai
suprantama, nes nurodyti autoriai didaktinius principus sieja su didaktinémis situacijomis, vaiko
protiniu ir emociniu intelektu. Tai atsispindi ir autoriy apraSytuose bendruosiuose (angl. general) ir
ypatinguosiuose (angl. particular) principuose, kurie gan placiai pateikti Aprase pagal F. Van der
Stoep ir W. J. Louw (2005, 65-73).

F. Van der Stoep ir W. J. Louw pateikia penkis bendruosius principus:

o simpatija;

. aiSkumas;

. tempas;

° dinamiSkumas;
. balansas.

Keletas komentary apie Siuos principus (placiau zitréti: Targamadzé V., 2015).

Pirmasis — simpatija. Jis atspindi ugdytojo ir ugdytinio tarpusavio simpatijg tam tikroje
situacijoje. Didaktinéje situacijoje tévams, mokytojams, kitiems ugdytojams dera ieskoti, kur yra
vaikas, o ne kur kieno nors manymu jis turi biiti. Simpatija susijusi su tam tikru poZiiiriu j vaikg ir
turi jtakos didaktinei situacijai bei jos valdymui. Reikia suprasti, kad didaktinéje situacijoje
simpatija disponuoja vaikas, tad ugdytojas turi tai jvertinti ir biiti suinteresuotas j3 jgyti tinkamu
budu. Didaktinéje situacijoje pedagogas turi savo rankose iniciatyva, bet jos turi imtis ir vaikas (tai
iSplaukia 1§ iniciatyvos nattralios prigimties). Tai yra didaktinis principas. Didaktinés situacijos
dizaino kirimui vadovauja pedagogas, bet tai turi vykti drauge su vaiku. Svarbu padéti vaikui
pasirinkti mokymosi stiliy ir kad jis nesuteikty vaikui nesaugumo didaktingje situacijoje. Taigi
mokytojo parama vaikui yra reikSminga. Nedera pamirsti, kad ji susijusi su vaiko simpatija
pedagogui ir turi jtakos mokymo/si formos pasirinkimui. Taip nereikty suprasti, kad siekiant
mokinio simpatijos, nebiitina kreipti démesio j drausmingumg. Situacija turi buti valdoma,
prieSingu atveju bus tinkamai nejgyvendinami didaktiniai tikslai.

Antrasis — aiSkumas. Didaktiné situacija visada orientuota j tikslus. Nepriklausomai nuo

mokymo/si turinio ugdytojo ir ugdytinio ateitis kuriama drauge. Ir besikartojanciose situacijose
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aiSkumo principas turi i$likti. Vaikas turi suprasti ir vertinti tikslus. Pedagogas turi aiSkiai matyti,
kur einama ir padéti vaikui nusistatyti tikslus ir kelius, kaip jy sieks. Mokytojas turi paaiskinti, ko
jis tikisi tam tikroje didaktinéje situacijose ir turi buti aiSkus rezultato vertinimas. Numatomi
rezultatai, turinys, metodai, formos ir pan. yra susij¢ su tikslais.

Kadangi mokymas yra susijes su reglamentavimu, nederéty to sieti tik su pamokos dalimi
— aiSkumo principas yra didaktiné jZzvalga, o ne pasakojimas, demonstravimas ar eksperimentas.
Aiskumo principas reiSkia didaktinés situacijos jzvalgas.

Treciasis didaktinis principas — tempas. Aiskumo principas labai aiskiai sufokusuotas }
tiksly aiSkumg — mokytojas turi zinoti, ko nori vaikas (ka jis nori pasiekti). Taciau kiekvienas
turime savo tempg ir juo siekiame tiksly. Tai ir vaikas savo gyvenimo tempu reflektuos ir savo
mokymasi. Kasdieniniame gyvenime mokymo tempas yra determinuojamas mokymo rezultatais,
tad, vertinant i§ mokytojo pozicijos, yra ypatingai sunku nustatyti tinkama tempa, nes, jei jis
pernelyg greitas ir orientuotas ] grei¢iau besimokancius, atsilicka 1é¢iau besimokantieji; jei
atvirks$¢iai, tai nuobodziauja greiiau besimokantieji. Mokytojui pasirinkti mokymo tempa
sudétingas uzdavinys, jam reikia visy pirma zinoti, kokius tikslus vaikas turi pasiekti per tam tikra
perioda. Tie rezultatai paprastai iliustruojami pasiekimais per metus ir iSreiSkiami tam tikra forma,
pavyzdziui, egzaminu. Bet nedera pamirsti, kad mokymo tempas turi jtakos ne tik vaiko
mokymuisi, bet ir jo gyvenimo stiliui. Tai labai jautrus dalykas — jis susijes su suaugusiyjy pasauliu,
1 kurj vaikas vieng dieng turés integruotis, ir mokymo/si tempas tam turés jtakos. Labai mazai
mokytojuy, pasak F. Van der Stoep ir W. J. Louw (2005), galvoja, kaip planuoti ir parinkti mokymo
tempa. Jei tempas neatitinka realios didaktinés situacijos, vaikas gali tapti sumiSusiu, sunerimusiu,
nuobodziauti, galima tikétis ir nusivylimo bei agresyvumo, kaip atsako ] situacijos poveik]j.

Ketvirtasis principas — dinamiskumas. Didaktiné situacija — viena i§ vaiko mokymo/si
jud¢jimo paskaty. DinamiSkumas, kaip didaktikos terminas, yra sietinas su proceso dalyviy
entuziazmu ir tikslais. Jis stimuliuoja situacijos judruma, tikéjima didaktiniu veiksmingumu ir
mokymo(si) turtingumu, turi dinamiskumo poZymj. Mokytojo poziiiris ir entuziazmas pedagoginéje
veikloje yra tiesiogiai susijes su mokiniy entuziazmu ir pozitriu ] mokyma/si. Mokytojo tikéjimas
vaiko entuziastingu dalyvavimu didaktinéje situacijoje turi didele jtakg Siam dalyvavimui kokybine
prasme. D¢l Sios priezasties dinamiSkumas sietinas su gery mokymo/si rezultaty siekiu. Jei
didaktinéje situacijoje néra mokinio galimybéms adekvataus dinamiskumo, tai mokymas/is vaikui
gali tapti nuobodZiu ir neturéti norimo poveikio.

Balansas — penktasis didaktinis principas. Kadangi mokymas yra susijgs su
reglamentavimu, pavyzdziui, tvarkarasciu, tai tokiu atveju mokytojas paprastai koncentruojasi ]

didaktinés ar platesne prasme pedagoginés veiklos aspektus, kurie yra reglamentuojami, tada kiti
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svarbiis aspektai gali biiti i§leidziami i$ akiy. Taip atsiranda didaktiniu pozitriu didaktinés situacijos
nesubalansuotumas ir disharmonija — mokytojas orientuojasi j jam reglamentuotus dalykus, o
tokius, kaip mokinio ir mokytojo dialogas, gali iSleisti 1§ akiy. Mokytojas turéty rupintis laiko
didaktiniame procese veiksmingu planavimu, tikslingu jvairiy priemoniy panaudojimu, didaktiniy
formy variacijos pasirinkimu, jy susiejimu su turiniu. Siekiant uztikrinti harmonijg tarp Siy
didaktiniy sandy ir didaktinio tikslo siekio, svarbus prasmingas mokinio ir mokytojo dialogas. Jei
néra balanso tarp tiksly siekio didaktiniame procese, panaudojant tam tikras didaktines formas,
priemones ir metodus, turinj, néra tikétinas ir prasmingas didaktinés situacijos panaudojimas
didaktiniy tiksly siekiui.

Issamesné F. Van der Stoep ir W. J. Louw pateikty principy analizé rodo, kad jie tinkami Z
kartai, nes jie yra aktyvis; sunkiai koncentruoja démesj; negeba planuoti savo laiko uzsiémimuose;
greitai nori gauti rezultata; jiems svarbu suprasti, kodél reikia mokytis vieng ar kitg dalyka, tema,
désnj ir pan.; daug laiko praleidzia virtualioje aplinkoje; dominuoja kilpinis, o ne linijinis
skaitymas; orientuoti ] vartotojiskumg; formuojasi tam tikros jy vertybés, susijusios su
materialinémis, vartotojiskomis orientacijomis etc. Siy principy tinkamuma Z kartai i§ esmés

patvirtino ir projekto dalyviai mokymy metu.

Démesio verti ir F. Van der Stoep‘o ir W. J Louw‘o (2005, p. 68-73) isskirti septyni

ypatingieji didaktiniai principai, kurie trumpai pristatomi, remiantis minétais autoriais:

o problemos nurodymas ir formulavimas (mokytojas planuoja didakting
situacija, tai turi identifikuoti vaiko mokymo/si problema, ja susiejant su jo mokymusi; §ios
problemos sprendimas turi padéti aktualizuoti didaktine situacijg ir padéti vaikui siekti

didaktiniy tiksly);

. planavimas (mokytojas turi planuoti kiekvieng uzsiémima, nes kruopstus
planavimas yra didaktiniy tiksly jgyvendinimo s¢kmes saglyga);

. iliustravimas (mokytojo iliustruojamas turinys, kaip rodo pedagoginé
praktika, yra veiksmingesnis);

o sisteminimas ir tvarkymas (sisteminimas siejamas su mokytojo pozidriu,
tvarkymas rodo jo gebé¢jimag valdyti didakting situacijg; tai atmeta betikslio mokymo/si,
nekorektisko didaktinio dizaino, mokiniy vangaus dalyvavimo ir pan. galimybe. Sis

principas yra stipriai koreliuojantis su planavimo ir iliustravimo principais);
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. tyriminis geb¢jimas (mokytojas turi gebéti tirti situacijg ir jg reflektuoti
didaktiniy rezultaty pasiekimo pozidriu. Sio principo jgyvendinimas bus prasmingas tik

tada, jei vaikas gebés atlikti turinio poziiiriu visuming mokymosi situacijos refleksija);

. moksliSkumas (mokytojo atsakomybé uz didaktine situacijg yra dvejopa

—jis atsakingas uz didaktinj dizaing ir turinj, kuris turi biiti korektiSkas moksliniu poziiiriu);

J kontrolé (stebésena) (mokytojas turi turéti korektiSkai sukonstruota
stebésenos sistema, kurios pagalba galima biity jvertinti didaktiniy situacijy projektavima ir

jy veiksmingumo didaktiniu pozitiriu jvertinima).

Visi nurodyti F. Van der Stoep ir W. J. Louw (2005) principai turi biti sictini su tam
tikromis didaktinémis situacijomis, gali biiti lengvai panaudojami tam tikroje ugdymo realybéje,
dera su mokymosi paradigma etc., tadiau tai nereiskia, kad jie yra idealiai tinkami. Konstruojant
principus, bitina jvertinti jvairius veiksnius: vaiky amziy, dalyko specifika, vaiky individualuma,
pedagogy kompetencijas, mokyklos kultiirg ir kitus psichologinius ir pedagoginius veiksnius (jie
detaliau aptariami  aprase ,,Naujosios (Z) kartos vaiko mokymosi procesy esminiy aspekty

identifikavimas®, 2015).

VISADA PRISIMINTI: Z kartos vaikai yra jdomiis, saviti, tinkamai sumodeliavus
didaktine sistema ir jos jgyvendinima, tikétina pedagoginés veiklos sékmé. Ignoruojant Sios
kartos savybes, galimi destruktyviis konfliktai ir pedagoginés veiklos deformacijos. Tad

pedagogas irgi turi nuolat mokytis, siekdamas pozityviy darbo su Z karta rezultaty.
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2. Naujosios (Z) kartos mokiniy mokymosi procesu psichologiniai

aspektai

Naujosios (Z) kartos mokiniy daiktai, laisvalaikis ir ugdymas yra susije su $iuolaikinémis
technologijomis, kurios keicia net tik naujosios kartos mokiniy laisvalaikj ir pomégius, bet ir jy
mokyma ir mokymasi. Sioje Rekomendacijy dalyje bus nagrinéjama kaip ugdyti Siuolaikiniy
mokiniy mokymosi funkcijas, kaip padéti jiems efektyviau mokytis ir iSmokti, kartu bus aptarti bei

nagrin¢jami ir itin svarbiis Siuolaikinés mokiniy kartos mokymosi motyvacijos veiksniai.

2.1. Naujosios (Z) kartos mokiniy pazinimo funkcijos ir jy ugdymas

Pirmojoje Rekomendacijy dalyje paminétos naujosios (Z) kartos mokiniy savybés, rengiant
aprasa Naujosios (Z) kartos vaiko mokymosi procesy esminiy aspekty identifikavimas (2015)
atliktos mokytojy apklausos rezultatai bei mokytojy jzZvalgos seminary metu rodyty, kad tam tikri
Siuolaikiniy mokiniy kaip kartos bruozai yra svarbiis ir Siejasi su vienais ar kitais jy mokymo bei
mokymaosi ypatumais.

Mokytojy anketinés apklausos duomenimis (n-1482) (A. Simelionien¢, 2015), $iuolaikiniai
mokiniai siekia greity rezultaty, nori, kad viskas vykty greitai, ,,¢ia ir dabar‘‘, bet néra atkaklis,
kantriis, nededa daug pastangy rezultatams pasiekti. Apibadindami Siuolaiking karta mokytojai
daznai mini mokiniy negebéjimg susikaupti, nekantruma, menkus planavimo jgudzius. Tai
patvirtina ir literatiiroje pateikti duomenys, kad mokiniai ne tik gyvenime, bet ir mokykloje siekia ir
nori gauti greitus rezultatus, apdovanojimus bei greita atgalinj ry$j (Fudin, 2012). Naujosios kartos
mokiniy mokymuisi svarbiis tokie jy mokymosi aspektai kaip daugiaveikliSkumas, skubéjimas,
noras uzduotis atlikti greitai, sunkumai sukaupiant démesj j vieng uzduotj ir visus jos aspektus
(Oblinger, 2005; Berk, 2009).

TreCiojoje apraso ,,Naujosios (Z) kartos vaiko mokymosi procesy esminiy aspekty
identifikavimas dalyje ,,Naujosios (Z) kartos mokiniy mokymasis R. Feuersteino teorijos pozitiriu‘®
(Simelioniené A, 2015) pateikiamos esminés pazinimo funkcijos informacijos ir duomeny rinkimo,

apdorojimo ir atsakymy pateikimo etapuose bei aptariamos Siuolaikiniy mokiniy pazinimo
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funkcijos mokytojy poziiiriu. Sioje Rekomendacijy dalyje bus aptarta, kas padéty Siuolaikiniams
mokiniams ugdyti mokymuisi svarbias pazinimo funkcijas bei padéty jiems efektyviau mokytis ir

iSmokti.

Kaip padéti mokiniams surinkti tikslius ir aiSkius duomenis bei informacija?

Pirmajame uzduoties sprendimo arba mokymosi etape itin svarbu, kad mokiniai surinkty
visus reikiamus duomenis, aiSkiai juos suvokty ir toliau sékmingai galéty panaudoti juos
besimokydami ar atlikdami uzduotj. Jei duomenys néra aiSkiai suvokiami ar dalis jy praleidziama,
toliau apdorojama ir naudojama ne visa informacija, o pateikiami atsakymai yra neteisingi arba
neiSsamus.

Todél itin svarbu:

. atkreipti paciy mokiniy démesj | tai, kaip jie renka duomenis. Svarbu
parodyti naujosios kartos mokiniams, kad skubédami jie gali neatkreipti démesio,
nepamatyti ir todél nesuvokti svarbios informacijos bei duomeny, 0 nepastebéjus ir
nesuvokus tam tikry duomeny ar jy dalies, negalima jy panaudoti atliekant uzduotj,
prarandama galimybé juos jsiminti bei iSmokti;

o paaiskinti mokiniams puikiai suvoktos ir suprastos informacijos bei
duomeny reik§me¢ mokymuisi, nes tik aiskiai suvokta ir suprasta informacija gali buti
s¢kmingai panaudota ir iSmokstama;

o paskatinti mokinius naudotis visais pojuciais (klausa, rega, lyté¢jimu ir
kt.) siekiant surinkti i§samius ir aiSkius duomenis bei informacija;

. aiskiai suvokti ir suprasti duomenis padeda jos organizacija ir struktiiros
supratimas (pvz. 1$ kokiy daliy ir kaip sudéliotos sudétingos schemos dalys ir pan.), todél
itin svarbu mokyti mokinius atkreipti démesj j tai, kaip yra susisteminta renkama
informacija bei duomenys, koks rySys tarp surinktos informacijos ir duomeny. Jei
mokinys isigilins, supras pateikta informacija ir duomenis, jy struktiirg ir organizacija, jis
daug efektyviau ir greiciau jg iSmoks ir panaudos jg ateityje;

o mokyti ir skatinti mokinius renkama informacija/ duomenis suskirstyti j
dalis, jg struktiiruoti, pasizyméti svarbias dalis, braizyti schemas, sagvoky Zemélapius ir

pan.
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. skatinti mokinius atkreipti démes;j ir jpratinti jsitikinti bei pasitikrinti, ar
surinko visg informacija ir pateiktus duomenis, t. y. ar tikrai suprato, pamaté, iSgirdo

viska, kas reikalinga uzduoties atlikimui ir sprendimui rasti.

Norint tinkamai surinkti duomenis reikia ne tik aiSkaus jy suvokimo ir supratimo, bet ir
sistemingo duomeny rinkimo, ypac kai duomeny yra daug. Todél itin svarbu:

. nuo ikimokyklinio ir pradinio mokyklinio amziaus mokyti vaikus

duomeny rinkimo strategijy (pvz., i$ kairés j desine, i$ virSaus | apacia, laikrodzio rodyklés

kryptimi ir pan.), mokyti mokinius naudoti sistema arba plang renkant duomenis ir

nepraleisti svarbios informacijos;

o atkreipti paciy mokiniy démesj j tai, kaip jie renka duomenis ir
informacija;
. parodyti sistemingo duomeny rinkimo reik§me¢ mokantis, atkreipti paciy

mokiniy démesj ] tai, kad strategijos padeda taupyti laika ir iSvengti klaidy renkant
duomenis. Skubantiems ir norintiems greitai atlikti uzduotis mokiniams parodyti, kad
renkant duomenis impulsyviai ir nesistemingai, be plano ir strategijos, daznai surenkami
fragmentiski ir neuzbaigti duomenys arba gali biiti praleidziama svarbi informacija, kuri

taip ir liks nepanaudota atliekant uzduotis ar mokantis.

Duomeny ir informacijos rinkimo etapui ypa¢ svarbu, ar mokinys supranta perskaitytg ar
iSgirsta teksta, uzdavinio sglyga. Todél:

. svarbu atkreipti pa¢iy mokiniy démesj ] tai, ar jie siekia ir stengiasi
suprasti bei apmastyti tai, kg perskaité ar iSgirdo;

o atkreipti jy démes;j ] instrukcijy ar teksto skaitymag ir tai, kad visada labai
svarbu perskaityti visg instrukcijg ar salyga nuo pradzios iki pabaigos;

. mokyti mokinius pacius formuluoti klausimus apie perskaitytg tekstg ar
salyga (pvz., kas? kur? kada? kaip?);

J mokyti mokinius atkreipti démesj ] net ir labai mazus teksto, uzdavinio
salygos pasikeitimus, kurie gali buti svarbiis ar net lemti reikSmingus pokycius toliau
atliekant uzduotj ar naudojant $ig informacija;

. svarbu mokyti mokinius suprasti instrukcijas ar sakinj atsizvelgiant |
konteksta (pvz. kai kurie zodziai skamba taip pat, raSomi taip pat, bet reiskia visai kg kita

skirtinguose kontekstuose ir pan.);
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o mokyti vaikus suprasti sgvoky reikSme ir tai, kad sgvoka arba Zenklas
visiems reiskia tg patj (pvz., kiekvienas sagvoka ,,trikampis‘‘ ar kvadratas‘‘ supranta taip
pat) ir kad pacios sgvokos arba pats Zodis jau zZymi tam tikrg informacijg (pvz., ,,triratis‘,
Htrikampis®, | trejybé‘c — nurodomas kiekis (trys); sudurtiniai zodziai — burlaivis reiskia
burinj laiva, vidudienis - dienos vidurys, daugiaaukstis - turintis daug auksty ir pan.);

J supazindinti mokinius su mokomos temos terminais, sgvokomis ir rysiais
tarp sgvoky. Jei mokinys nezinos ar nesupras tam tikry pamokos temai svarbiy sgvoky, jam

bus sunku suprasti ir naudoti pamokoje pateikiamg informacija.

Renkant duomenis svarbus ne tik teksto supratimas, bet ir kalbos, kaip pagrindinio
mokymosi ,,jrankio*‘, naudojimas siekiant aiskaus ir tikslaus jvardijimo. Jvardijimas- tai, kas
pamatyta, perskaityta ir suvokta, padeda ne tik geriau suvokti, kg pamate bei iSgirdo, bet ir
perteikti tai kitam, o véliau prisiminti bei panaudoti. Deja, Siuolaikiniai mokiniai, skubédami ir
norédami viska atlikti greitai, mazai laiko skiria jvardijimui, dél to prastéja suvokimas ir
supratimas to, kas iSgirsta, pamatyta ar perskaityta.

Todel mokant svarbu:

o skatinti mokinius aiskiai, tiksliai ir teisingai jvardinti, tai kas pamatyta,
iSgirsta, pamatyta ar perskaityta. Tai padés ir paciam mokiniui, ir mokytojui geriau
suprasti, kg mokinys pastebéjo, iSgirdo, suprato ar Zino;

o skatinti mokinius jvardinti kuo tiksliau, o neaiskius ir nekonkrecius

jvardijimus tikslinti (pvz. ne ,,tas‘‘, ,,tenai‘‘,, kazkur‘* — o kas, kur ir kaip?);

. parodyti mokiniams jvardijimo reikSme efektyviam mokymuisi ir
iSmokimui;
. skatinti mokinius nustatyti erdveés ir laiko rySius tarp suvokty duomeny,

t. y. nustatyti ir jvardinti, kas buvo pradzioje, pabaigoje, virSuje, kairéje ir pan. Jei
mokiniai negali nustatyti arba nesistengia suprasti, kaip susij¢ surinkti duomenys, kokiais
laiko ir erdvés rySiais susije¢ surinkti duomenys, jiems sunkiau suvokti ir galvoti apie
1vykius, atsizvelgiant j jy laika ir vieta, priezastis ir pasekmes, kelti hipotezes ir pan.

o parodyti mokiniams erdvés ir laiko rySiy nustatymo ir jvardijimo reikSme
informacijos prisiminimui. Daugeliui mokiniy sunku prisiminti tai, kg girdéjo, maté ir

suvoke, jei tai néra susieta laiko ir erdvés rysiais.
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Renkant duomenis svarbus ne juy tikslumas, supratimas, bet ir poreikis surinkti

tikslia ir aiSkia informacijg. Kartais neaiskus duomeny suvokimas arba impulsyvumas renkant

duomenis rodo, kad net néra poreikio bati tiksliam t.y. jei jauciame poreikj surinkti tikslius

duomenis, tai siekiame jy aiSkaus suvokimo ir vengiame impulsyvumo. Ar mokinys siekia surinkti

tikslius duomenis, priklauso tolesni uzduoties atlikimo ar mokymosi etapai.

Todél rekomenduojama:

o atkreipti mokiniy démesj, kad daznai klaidas lemia netikslumas renkant
duomenis ar ne iki galo perskaitytos instrukcijos, o dazniausiai tikslumo ir atidumo reikia
tada, kai duomenys yra labai panasiis (pvz. panasios raidés, skaiciai ir pan.);

. mokyti mokinius pasitikrinti, ar surinko visg informacija, reikalinga
uzduoties ar problemos sprendimui, perzvelgti kiekvieng zingsnj, kad nekartoty arba
nepraleisty svarbios informacijos;

. skirti mokiniams pakankamai laiko jsigilinti ir surinkti visus uzduoties
sprendimui ar mokymuisi reikalingus duomenis;

° skatinti mokinius, kad atlikdami uzduotis bty ne tik greiti, bet ir tikslas;

. formuoti mokiniy poreikj ir siekj surinkti tikslius duomenis bei
informacijg. Parodyti, kad mazos klaidos uzdavinio sprendimo ar mokymosi pradzioje gali
tapti didelémis ir pareikalauti daug pastangy ir laiko siekiant jas iStaisyti. O jei iStaisyti

klaidy nejmanoma - neretai tenka uzduot; atlikti i§ naujo.

Kas padéty mokiniams efektyviau naudoti surinktus duomenis ir informacija?

Mokymasis reikalauja ne tik aiskiy ir tiksliy duomeny surinkimo, bet ir aktyvaus jy

apdorojimo bei naudojimo. Siuolaikiniame greitai besikei¢ian¢iy technologijy pasaulyje svarbi ne

tik informacija ar jos kiekis, bet ir gebéjimas ja naudoti, jvertinti bei pritaikyti naujai iSkylan¢ioms

mokymosi ar gyvenimo situacijoms.

Ar mokinys i§spres uzdavinj, parengs projekta, iSmoks pamokai skirta medziaga, priklauso

nuo to, ar jis supranta, zino ir gali jvardyti, kg turi padaryti, rasti, iSspresti, iSmokti ir pan. Jei

mokiniai negali suvokti ir jvardyti problemos (tai, kg jie turi atlikti, iSmokti, i§spresti), jiems sunku

atskirti svarbia informacija nuo nesvarbios ir nereikSmingos uZduociai ar mokymuisi

informacijos. Norint, kad mokiniai efektyviai atlikty uzduotis, reikia:

. skirti mokiniams laiko suvokti ir jsigilinti | pacig problema, skatinti ja

jvardyti, intensyviai klausinéti mokiniy, kg jie turi padaryti, rasti, iSspresti;
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. mokyti mokinius kelti sau mokymosi ar uzduoties atlikimo tikslus. Jei
mokinys supras problema (kg jis turi rasti, spresti), tada gebés ir sieks atskirti esming ir
neesming informacija, reikalingg problemos ar uzdavinio sprendimui;

. skatinti mokinius kelti savo mokymosi tikslus ir atkreipti jy démesj ] tai,
ar jie supranta, kg turi padaryti, iSspresti, iSmokti.

Apdorojant ir naudojant informacija uzduoCiy atlikimui ir mokymuisi, ypac reikalinga
viena 1§ svarbiausiy, pasak R. Feuersteino, pazinimo funkcijy — rysiy tarp surinkty duomenuy
nustatymas. Kuo geresnis duomeny apdorojimas nustatant rySius, tuo geresnis informacijos
prisiminimas ir jos taikymas (prasmingy rysiy sudarymas ir atsiminimas). Todél svarbu:

. skatinti mokinius naudoti sgvoky zemélapius, schemas, grafines
tvarkykles siekiant kuo efektyviau nustatyti ir suprasti rySius tarp pateikiamos
informacijos ar duomeny;

o parodyti mokiniams, kad jy informacijos jsiminimas ir prisiminimas
daznai priklauso nuo to, kaip sékmingai bus ieSkomi ir nustatomi rySiai tarp tam tikros
informacijos (pvz., kategorijy iSskyrimas, klasifikavimas, grupavimas, nustatant jy
tvarka, seka, eilg, lyginant jvykius ir pan.)

. padéti mokiniams suprasti, kad jsiminti padeda ne pasyvus, o aktyvus

informacijos naudojimas.

Dar viena duomeny apdorojimo etapo paZinimo funkcija — spontaninis apibendrinimas.
Siekdami viska atlikti greitai, skubédami ir nejsigilindami, mokiniai retai apibendrina, apgalvoja bei
jvertina tai, kg perskaité ar suzinojo. Todél mokant Siuolaikinius mokinius itin svarbu:

o skatinti ir uZduotimis siekti, kad mokiniai turéty galimybes ir iSmokty
apgalvoti, apibendrinti ir jvardinti tai, kg mokosi;
o siekti, kad mokiniai turéty galimyb¢ kuo daZniau apmastyti informacija

ja grupuodami, lygindami, apibendrindami ir pan.

Atliekant uzduotis svarbu naudoti loginius samprotavimus pagrindZiant savo atsakymus,
sprendimus. TaCiau neretai mokiniai nesiekia arba 1§ mokiniy nereikalaujama jy pasirinkto
sprendimo loginio jrodymo ir pagrindimo, alternatyviy atsakymy, jvairiy galimybiy ieskojimo,
galimy iSvady jsivaizdavimo ir jy numatymo (pvz. klausiama, kod¢l jis renkasi vieng ar kita
atsakyma, kod¢l atsakymas yra teisingas ar neteisingas? ir pan.). Todél neretai mokiniai net neturi

poreikio ieSkoti pagrindimo savo atsakymams. O efektyviam mokymuisi ir iSmokimui reikia:
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. skatinti mokinius ieSkoti ir numatyti jvairias uzduociy atlikimo
alternatyvas, mokyti formuluoti ir pasitikrinti galimus atsakymus, numatyti jvarius ,,jei —
tai* atsakymy variantus, problemy ar uzdaviniy sprendimo budus ar strategijas;

. formuoti mokiniy poreikj arba pasirengimg ieskoti alternatyviy
paaiskinimy ir rysiy;

o mokinius klausinéti ne tik vienintelio, bet ir daugiau galimy atsakymo
varianty, kartu siekiant pagristi ir paaiskinti savo sprendimg, klausiant jy, kodél renkasi
vieng ar kitg atsakyma;

J formuoti mokiniy poreikj kelti ir tikrinti jvairias hipotezes bei galimas

sprendimo alternatyvas.

Kita svarbi mokymuisi ir informacijos apdorojimui funkcija yra savo elgesio ir uzduoties
atlikimo eigos bei efektyviy, tiksliy ir aiSkiy problemos sprendimo Zingsniy numatymas. Tod¢l

itin svarbu ugdant Siuolaikinius mokinius:

. mokyti planuoti veikla (ir mokymosi, ir elgesio, ir pacios uzduoties
atlikimo);
. mokyti jvertinti ir pagalvoti, kiek laiko gali trukti uzduoties atlikimas,

planuoti savo zZingsnius, sprendimg, numatyti galimas sprendimo strategijas ir pan.;
. atlikus uzduotj, mokyti pasitikrinti jvairius uzduoties sprendimo etapus,

ka ir kaip padaré, iSsprendé ar iSmoko.

Kaip mokyti mokinius pateikti atsakymus?

Siuolaikiniy mokiniy ugdyme svarbig vieta uzima mokymas, kaip pateikti tai, kg mokinys
i¥moko, i§sprendé ar suzinojo. Cia svarbig vieta uzima aiki ir tiksli kalba bei komunikacija
pateikiant atsakymus.

Todél svarbu:

J parodyti mokiniams aiSkiy atsakymy reikSm¢ mokymuisi ir
atsiskaitymui uz atliktas uzduotis, formuoti aiskios komunikacijos poreiki;

J kai atsakymai pateikiami ne vizualine forma, bet ZodZiu ar rastu, svarbu
stiprinti mokiniy kalbinius geb¢jimus, kurie svarbiis visiems mokymosi (duomeny rinkimo,
apdorojimo ir atsakymy pateikimo) etapams;

o siekti ir skatinti mokinius pateikti ne tik aiSkius, tikslius, bet ir kitiems
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suprantamus atsakymus.
Ypac svarbu formuluojant atsakymus vengti impulsyvumo. Todél mokant naujaja mokiniy
kartg svarbu:
J mokyti mokinius neskubéti pateikti atsakymus, pasitikrinti jvairius
galimus atsakymy variantus bei jy tinkamuma;

J mokyti mokinius pagalvoti prie§ atsakant, nebtiti impulsyviems.

Taigi, ugdant naujosios (Z) kartos mokinius itin svarbu suprasti, kaip atlieka uZduotis
Siuolaikiné mokiniy karta, kaip jie mokosi ir dirba, ne tik ,, kq*, bet ir ,,kaip * jie tai daro, o mes

ne tik ,,kq*“, bet ir ,,kaip‘ juos mokome bei ugdome.

2.2 Naujosios (Z) kartos mokiniy mokymosi motyvacijos veiksniai.

Taciau ir mokslininkai, ir praktikai vienu balsu tvirtina, kad vaiko mokymosi rezultatai

daugiausiai priklauso ne nuo jo ar jos gebé&jimy, bet nuo pasiekimy motyvacijos.

Kas yra pasiekimy motyvacija ir kokie jos tipai?

Biiti motyvuotu, vadinasi kazko siekti, kazka daryti. Neturintys ankstino, noro ar jkvépimo
kazka daryti, vadinami nemotyvuotais, tuo tarpu energingi, aktyvis ir atliekantys prisiimta veikla
vadinami motyvuotais. Kyla klausimas, kodé¢l vieni yra motyvuoti, kiti — ne. Taciau Zmonés skiriasi
ne vien motyvacijos intensyvumu, bet ir kryptimi, nes vienus motyvuoja veikti vienos paskatos,
Kitus — kitos. Vienas mokinys gali atlikti uzduotj todél, kad jam tai jdomu, kitas — kad gauty tévy ar
mokytojo paskatinima, dar vienas — kad galbiit Ziniy prireiks ateityje, o kitas — kad geras paZymys
jam padiam jrodo savo gebéjimus. Siame pavyzdyje motyvacijos lygis gali biti ir visai vienodas,
taCiau jos tipai — skirtingi. Deci ir Ryan (2000) pasiiilytas motyvacijos skirstymas ] viding
motyvacija, kuri motyvuoja veikla, nes pati veikla yra jdomi, ir iSoring, kai veikla skatinama aiskiai
matomomis pasekmémis, yra visuotinai pripazjstamas. Vidiné pasiekimy motyvacija paprastai
reiSkiasi individo savarankiSkumu, noru ir gebé¢jimu taikyti jvairias mokymosi strategijas, vidinei
motyvacijai atsirasti ir jai palaikyti svarbu doméjimasis mokymosi medziaga. Sis motyvacijos tipas
yra natiiralus mokymosi ir pasiekimy Saltinis, kurj galima paskatinti arba, atvirk$ciai, sumazinti.

Tipiskai, iSoriné motyvacija yra apibiidinama kaip prieSinga vidinei. ISoriSkai labiau motyvuoti
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mokiniai daugiau orientuojasi j mokymosi rezultata, o ne j patj procesa. Siems mokiniams labai
svarbus aplinkiniy pritarimas bei iSoriniai jvertinimo Zenklai. Jiems dazniau yra svarbesné uzduoties
atlikimo forma, o ne informacijos turinys. ISoriSkai motyvuoti mokiniai orientuoti j galutinj
rezultatg, t.y. apdovanojimg uz atliktag uzduotj. Vidiné motyvacija salygoja aukstus pasiekimus, o
vidinis susidoméjimas laikomas santykinai stabiliu ir ilgai trunkanciu, todél dauguma mokytojy
mano, kad ,,vertingesné¢* yra vidiné motyvacija. Taciau svarbu skatinti ir iSoring motyvacija, nes ji
irgi gali padéti siekti didesniy tiksly. Pvz., mokinys, atliekantis namy darbus tod¢l, kad nuogastauja
dél tévy sankcijy; arba siekiantis aukStesniy mokymosi rezultaty todél, kad tikisi geresniy karjeros
perspektyvy yra motyvuotas iSoriSkai. Taciau jis uzduotis atlieka kaip ir viding motyvacija turintis
mokinys. Todél skatindami mokiniy mokymosi motyvacija, turime atkreipti démesj ] abi
motyvacijos riisis, nes néra siektinos ar netinkamos motyvacijos. Pvz., daznai yra manoma, kad
vidiné motyvacija yra tokia, kurig turéty turéti visi mokiniai, nes ji veda prie uzsibrézto tikslo,
skatina dirbti esant bet kokioms aplinkybémis. Tuo tarpu iSorinés pastangos tarsi ,,maZiau
vertingos®, nes nelikus iSoriniy paskaty, mokinys nustos siekti. Taciau skaitmeninés kartos vaiky
realybés yra kita — jie tuo pat metu yra ir atradéjai, ir vartotojai. Todél jy motyvacijai yra svarbios ir
vidings, ir iSorinés paskatos, o aukS$ciausius pazymius gauna tie motyvuoti mokiniai, kuriems

svarbios ir zinios, ir mokymosi procesas, ir draugy poziiiris ir mokytojy ar tévy jvertinimas.

Kas padeda stiprinti mokymosi motyvacija? Ir mokytojai, ir mokiniai, ir tévai gerai
supranta, kad néra auksinio recepto, kaip padidinti mokymosi motyvacija visiems vaikams, nes
mokiniai ateina j mokykla turédami skirtingg motyvacijg ir skirtingi dalykai juos motyvuoja
mokytis. Pagrindiniai veiksniai, nuo kuriy priklauso mokinio mokymosi motyvacija, yra Sie:

. Mokymosi turinys

. Mokymo strategijos

) Klasés atmosfera
° Mokinio savybes
° Mokinio Seima

Mokymosi turinys. Ne visos pamokos ir ne visos temos yra vienodai jdomios mokiniams.
Taciau mokinio motyvacija didéja, jeigu galima suzadinti jo smalsuma, sukelti doméjimasi. Dar
geriau, jeigu mokinys suprasty, kaip galima taikyti Zinias. PavyzdZiui, kur realiame pasaulyje
naudojamos kvadratinés lygtys, kodél laivas plaukia? Zinoma, tai i§ mokytojo reikalauja

kiirybiskumo. Taciau prieSingu atveju daugelis mokiniy nematys mokymosi vertés ir manys kad
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,»30-90% to, kg mokomés mokykloje, niekada niekur nepanaudosime, nebent kitam kontroliniam
darbui* (i§ abituriento interviu). Be susidoméjimo ir noro atlikti uzduotj, svarbus ir mokinio
tik¢jimas savo sékme — ar jis gali jg atlikti. Net jeigu mokinys manys, kad medziaga yra labai
vertinga, taCiau netikés, kad jai atlikti turi pakankamai gebéjimy, vargu ar bandys ja jsisavinti. Ir
atvirksciai, jeigu mokinys tikés savo s¢kme, taciau nematys atlickamo darbo vertés, jis jausis
atliekantis beprasmiska ir nenaudingg darbg. Apibendrinant galima teigti, kad mokymosi

motyvacijg stiprina, jei mokymosi turinys yra mokinimas jdomus, vertingas ir jveikiamas.

Mokymo strategijos. Kaip buvo pastebéta pirmame Siy rekomendacijy skyriuje,
naujosios (Z) kartos vaikai patys yra aktyviis, jy aplinka dinamiska, todél ir mokymo(si) strategijos
turi pasizymeéti jvairove. IS kitos pusés, mokymo(si) strategijy naudojimo pamokose jvairove didina
mokiniy motyvacija. Daugelis mokytojy pripazjsta aktyviy mokymo metody svarba, taiau jy
efektyvumu vis dar abejojama. Petty (2008) knygoje pateiktoje geros pamokos J. Hattie poveikio
dydziy lenteléje aktyviis mokymo metodai turi Zymiai didesnj svorj nei tradiciniai. Kyla klausimas,
kod¢l aktyviis metodai yra ir efektyvis, ir motyvuojantys? Pirmiausia, mokiniui aktyvumas yra
natiiralus, aktyvumu jis atskleidzia save, parodo savo galias ir charakterj. Antra, aktyvumas sukelia
daugiau sgsajy, kuriomis koduojama jsimintina medziaga, net tiesiogiai nesukoncentravus démesio,
todé¢l informacija atmintyje i$laikoma ilgiau. Taciau nereikéty pamirsti, kad mokymo procesui
reikalingi jvairis metodai, jy kaita ir derinimas, nes visi metodai turi ir privalumy, ir trikumy.
Todéel renkantis mokymo strategijg reikia atsizvelgti | konkre€ig situacijg, mokiniy amziy, patirtj,

poreikius, déstomg dalyka ir savo paties jgtidZius.

Klasés atmosfera. Mokslininkai, tiriantys motyvacijos dinamika klaséje, vis daugiau
démesio skiria tarpasmeniniams santykiams kaip galintiems turéti jtakos mokiniy norui mokytis.
Kaip teigia McCollum ir Kajs (2007), socialiniai motyvai skatina mokinius jsitraukti j akademine
veikla, gali padéti mokiniui identifikuotis su grupe bei mokykla. Tinkamg atmosfera klas¢je gali
padéti sukurti tam tikros mokytojo elgesio strategijos: paZinti ir palaikyti gerus santykius su visais
klasés mokiniais, aiSkiai iSsakyti klasés taisykles ir jy nuosekliai laikytis, sukurti motyvavimo
sistemg, kuri skatinty pageidaujamg elgesj, kelti mokiniui tikslus ir teikti griztamajj rysj, kaip
tikslas buvo pasiektas. Pagarbius santykius su mokiniais galima sukurti tada, kai 1) mokytojas
laikosi ty paciy taisykliy kaip ir mokiniai, pvz., jeigu pamokoje yra draudZiama naudotis mobiliais
telefonais, tai toks pat draudimas galioja ir mokiniams, ir mokytojams; 2) pamokoje vyrauja
bendras teigiamas fonas, nes pastabos, papeikimai yra veiksmingesni, kai mokinys i§ mokytojo yra

girdéjgs ne vieng ir ne du paskatinimus ir padrasinimus; 3) pozityvus verbalinis ir neverbalinis
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bendravimas su mokiniais prasideda jiems tik jéjus i klas¢ 4) mokytojo pagyrimai yra spontaniski,

asmeniski ir nuosirdds, o pastabos iSsakomos glaustai, neemocionaliai, tinkamu laiku ir vietoje.

Mokinio savybés. Tik maza dalj paaugliy biity galima jvardyti kaip nemotyvuotus
mokytis, kuriems ir mokymosi turinys, ir mokymosi procesas neteikia dziaugsmo, o iSoriné tévy ir
mokytojy teikiama paskata — neveiksminga. Tyrimai rodo, kad Sie mokiniai i§ kity iSsiskiria
asmenybés savybémis — nemotyvuoti mokiniai pasizymi nerimastingumu, maziau emociskai
stabiliis, sunkiau jveikia stresines situacijas, maziau atviri patirciai, naujoms id¢joms, nelinke
bendrauti ir bendradarbiauti, nesiekia tiksly, turi menkesng¢ savidrausme. Daznai §ie mokiniai teigia,
kad jiems nepatinka mokykla, sunku mokytis, jie jauciasi nelaimingi, skundziasi prastesne sveikata.
Visas Sis kompleksas prisideda prie to, kad mokykla ir pamokos tampa klititimi, kurig vaikas turi
pastangos taikyti visas jmanomas motyvuojanéias priemones, gali atsimusti lyg j siena. Sia grupe
mokiniy galima jvardyti kaip probleming, kur vien mokytojo pastangos gali ir nebiti vaisingos.
Tod¢l atpazinus toki mokinj bitinas mokytojy, Svietimo pagalbos specialisty ir tévy

bendradarbiavimas.

Mokinio Seima. Nustatyta, jog teigiamos jtakos mokiniy pasiekimams mokykloje bei jy
doméjimuisi mokslu turi tévy jsitraukimas j vaiko gyvenima padedant atlikti namy darbus,
dalyvaujant mokyklinése veiklose, skatinant mokinio pasiekimus po pamoky bei nuolat stebint
mokinio akademinius rezultatus (Gonzalez-De Hass et al., 2005). Daznai vaiko pozitrj j mokykla,
mokymasi suformuoja Seima ir mokytojas gali jaustis bejégiu, jeigu tévai nebendradarbiauja su
mokykla. Taciau ir tévai ne visuomet zino, kodel vaikas yra nemotyvuotas ir kaip didinti jo
motyvacija. Todél mokytojas gali atkreipti tévy démesj | vaiko motyvacija maZinancius veiksnius:

. Ankstesnés vaiko nesékmés. Vaikai turi labai skirtingg mokymosi
istorija — vieniems lengvai sekési visi dalykai nuo pat pradziy, kitiems — nesiseke tik kai
kurie dalykai, dar kitiems pradzia buvo gera, o vé¢liau rezultatai palaipsniui prastéjo.
Jeigu vaikui mokykloje nesiseka, jis gali i§ viso nesistengti mokytis, nes nebetiki, kad
jam gali pavykti. Tokiu atveju biitinas nuolatinis vaiko drgsinimas ir namuose, ir
mokykloje.

o Nerealts tévy laukimai. Tévai gali turéti nerealius likesCius, o vaikas
jaustis, kad ty likesCiy negali iSpildyti.

o Tévy pozitris | mokykla. Vaiko motyvacija mokytis mazina tévai, kurie

galvoja, kad mokykla yra nesvarbi ir kad neverta siekti geriausio rezultato.
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Vaikas turi matyti, kad tévai gerbia mokytoja, o mokytojas gerbia jo tévus. Todél svarbu
nesigincyti su vaiko tévu (mokytoju) matant ir girdint vaikui. Labai svarbis reguliariis pokalbiai su
vaiko tévais, nes tik tokiu biidu gaunama tiesioginé informacija, kaip vaikui sekasi namuose ir
mokykloje. Kartais tévai nepajégiis nustatyti tas sritis, kur vaikui sekasi, o kur jis patiria sunkumy.
Todél mokytojas, bendradarbiaudamas su vaiko tévais, turéty iSrySkinti vaiko galias, o ne
akcentuoti, ko jis dar nemoka.

Reikeéty atkreipti démes;j ] tai, kad motyvacija néra stabilus ir nekintantis reiSkinys. Vienose
pamokose, ar netgi atliekant skirtingas uzduotis, mokinj gali motyvuoti pati uzduotis, kitose —
instrumentinés iSorinés priezastys. Esminis dalykas, kad mokinio mokymasi veikia daugybé
veiksniy ir jy deriniy. Kai kuriy jy, pvz., geb&jimy, motyvacijos poveikis mokymosi s¢kmei gali
biiti vertinamas kaip tiesioginis, kiti veikia per tarpininkus, dar kiti, pvz., vaiky psichikos ir fizine
sveikata, tévy dome¢jimasis vaiko mokymusi ir pagalba jam, vaiko pomégiai yra kaip fonas,
skatinantis ar trukdantis mokytis. Ypac¢ svarbu mokinj, nepriklausomai nuo jo amziaus, asmenybés
savybiy matyti kaip visuma, veikiant] sistemoje — Seimos, bendraklasiy, mokyklos, visuomenés.
Bandymas paveikti vieng vaiko mokymosi veiksnj, pvz., kelti susidoméjimg viena ar kita disciplina,
ieskoti netinkamo elgesio priezasCiy, daznai laukiamo efekto nesukelia, taciau sisteminis poveikis

apimantis visas ugdyme dalyvaujancias puses gali sukelti teigiamus pokycius.
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